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I, tanmateix..., es mou. Perspectives sociopedagogiques
en la Valéncia del tardofranquisme

ALEJANDRO MAYORDOMO PEREZ

Es prou conegut que, a I'Espanya dels darrers anys seixanta del segle xx i en la que
comengava a viure els setanta, hi havia canvis o novetats; coses que feien emergir
velles aspiracions, que «redescobrien», que difonien nous missatges, que repre-
nien alguns termes, que travessaven les fronteres i s'introduien en la nostra reali-
tat sociocultural. Sense gaire generalitzacid, en espais reduits o dissimulats, amb
escassa visibilitat..., perd amb impacte i influéncia. Tal vegada ens n’oblidem,
pero hi ha recepcions i benvingudes, molt significades, també en I'ordre i el quefer
pedagogic.

Existien en I'exterior plantejaments molt allunyats del que aci passava. Fins i
tot nosaltres, els qui, com jo, cursavem els estudis de Pedagogia en aquells primers
setanta, potser ara no reparem en el fet que de 1971 a 1975 es publiquen aci tres
edicions del Tratado de Pedagogia de Suchodolski; i, només de 1973 a 1975, quatre
de ’Aprender a ser; o no recordem que ja en 1972 teniem a la nostra disposicié
I Andlisis institucional y pedagogia de Michaud, i que en 1973 disposavem d’Origen
social y educacion de Husen, o els missatges de Freire en La educacién como prdctica
de la Libertad; o que Nova Terra —en 1972— editava L’autogestié a l'escola, i en
1973 Vers un medi educatiu; i que en 1974 podiem llegir en espanyol La Pedagogia
institucional de Lobrot o La escuela capitalista en Francia de Baudelot i Establet. En
el mateix any en qué Franco mor, ja podiem llegir, fins i tot, el sorprenent Pensa-
miento pedagogico de Sujomlinski; el juny d’aquell 1975, Lobrot impartia un semi-
nari en I'Institut de Ciéncies de ’'Educacié de la Universitat de Barcelona, i Jaume
Sarramona publicava la seva Cogestion en la escuela. Es clar que aquests no eren els
nostres manuals... Per a aix0 estaven els Garcia Hoz, Gonzalez Alvarez, Galino,
Zuluaga, Planchard, Titone, Abbagnano, etc.

Penso que molt de tot aix0 derivava, concordava i acompanyava 'ale intel-lec-
tual i social d’'un moviment regenerador de la Pedagogia que —en aquells
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moments— contestava i impugnava els models instal-lats; per resumir-ho amb
paraules de Lobrot en la seua obra Pedagogia institucional, apareguda en 1966,
havien de superar-se les insuficiéncies de les tecniques pedagogiques, dels «meéto-
des actius» de ’Educacié Nova, o la cooperacié de Freinet. Anar més enlla supo-
sava, per a ell, «eixir del carril burocratic» en el qual es trobava embossada I'edu-
cacid. Una nova pedagogia havia d’aconseguir-se des d’'una nova concepcio de la
societat i les relacions socials; si, en 1966, Lobrot escrivia: «Procedir com si les
relacions externes no existiren és simplement permetre que es reintroduisquen
per la porta posterior i actuen amb tota plenitud».

Entenc que tot aixo té molt a veure amb les aspiracions, els somnis, els com-
bats, d’'un temps singular; i amb les propostes i els fets que ens apareixeran en les
pagines que segueixen. Un xicotet intent de posar en relleu antecedents i maneres
de les dimensions més socials de la historia educativa, que s6n accions de resisten-
cia, recuperacio i obertura.

1. DE DISSIDENCIES I MOBILITZACIONS: UNA COSA NOVA

Tot i que reduides i silenciades, la inquietud i la reacci6 universitaria feia anys
que ja eren presents durant la dictadura franquista. Sense remuntar-nos als suc-
cessos de 1956, durant 'etapa ministerial de Ruiz Giménez, cal esmentar I'agitacio
produida durant I'etapa ministerial de Lora Tamayo (1962-1968) i després de I'ar-
ribada al ministeri de Villar Palasi, just en aquesta data simbolica de 1968 i dels
temors que aixequen aquells successos. Entremig, una nova i irrellevant llei d’or-
denacié universitaria, aqui, en 1965.

Els catedratics Carlos Paris —llavors a Valéncia— i Enrique Tierno ens van
oferir les seves encertades observacions sobre tal temps i problema. I és en aquest
marc on crec necessari i clarificador acudir al desig de diagnosticar i explicar rea-
litzat per Lain Entralgo; perque, sens dubte, ens sera profitds per a assenyalar les
deficiencies estructurals i funcionals de la Universitat d’aquella época. Que és el
que ha succeit?, es pregunta; i les seves respostes indiquen, entre altres, aquests
aspectes: el predomini de motius ideologics sobre els tecnics en la seleccié del pro-
fessorat; els defectes i 'incompliment de la llei; I'escassetat de recursos cientifics i
la deficiencia dels métodes didactics; la creixent massificacid, perd que continua
sent socialment injusta. No esta de més que, encara amb la nostra obligacio6 de
sintesi, recuperem algunes de les seves paraules, que tracten de precisar la reacci6
dels estudiants universitaris: «La inquietud politica consiste ante todo en una viva
desazon por el futuro de Espafia y en la critica acuciosa de la falta de brio de nues-
tro Estado para resolver con justicia y eficacia los problemas de la vida espaiola».
Lain entén que aquesta agitacio és I'expressié «de una nueva consciencia histérica
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y social».! I creu que la reforma i la millora universitaria requereixen llibertat en la
vida publica, una adequada dotacié economica i 'estimacio social del treball cien-
tific. Unes anotacions que son publicades en les pagines del periodic Ya en els
primers dies d’abril de 1968.

Pero, anem a Valéncia. Ja en els anys 1957 i 1958 cercles socialistes i comunis-
tes van tenir una petita presencia en els ambits de la Universitat; va ser el germen
apagat d'una primera oposicio estudiantil, que va cobrar una mica més d’embran-
zida en els primers seixanta, amb unes certes protestes en solidaritat amb les
vagues obreres d’Asturies (1962) i amb I'impuls d’algunes mobilitzacions que la
dictadura qualificava d’accién subversiva. Es llavors quan apareixen grups socialis-
tes-nacionalistes (Moviment Social Cristia, Accio Social Valenciana, Partit Socia-
lista Valencia) i es concreta el treball de la denominada Agrupacié Democratica
d’Estudiants Valencians, entre els anys 1964 1 1968 (ADEV). Aixi, en 1965 s’acon-
segueixen celebrar dues edicions de la denominada Assemblea Lliure d’Estudi-
ants de la Universitat de Valéncia. Després, i amb un important auge del PCE, es
crearia el Sindicat Democratic d’Estudiants Universitaris de Valéncia (SDEUV).

La historia que segueix té dues manifestacions de notable interes per a la nostra
lectura. Una és la celebracié en 1967 del Primer Congrés Nacional d’Estudiants
Democratics d’Espanya, obert, es diu, a tots els corrents de pensament i sense
dependencia de cap ideologia; les sessions celebrades del 30 de gener al 2 de febrer
fixen algunes qiiestions essencials de la problematica vigent: la Universitat no pot
romandre aillada dels problemes de la societat, de cada societat concreta, amb la
seva cultura, la seva llengua, la seva identitat i la seva problematica; d’altra banda,
assumeixen que la Universitat no pot ser democratica en una societat que no ho
sigui. L’altra manifestacié —a la qual a dalt al-ludia— es produeix ja durant el curs
1972-1973, en la coneguda llavors com a Universitat Literaria. En aquest moment
crucial hem de constatar aqui tres fets: el rector, Rafael Bartual Vicens, es nega a
formar un expedient als estudiants antifeixistes, i rebutja —també— aplicar Iarti-
cle 28 del Reglament de Disciplina Académica; i, enfront de la pressio politica, el
rector i tota la Junta de Govern presenten la seva dimissid, per a no secundar els
fets que consideren una repressi6 ideologica sobre alguns professors. En 1973 es
produia la primera vaga universitaria.

Perd també en altres nivells de 'ensenyament es produeixen actituds i coses
noves. En I'etapa del Batxillerat, el nombre de centres i d’alumnes del qual es va
incrementar de manera destacable a partir —sobretot— de 1965; la implantacio6
de centres en barriades noves i perifériques, amb families i situacions socials

1. Lain ENTRALGO, P., El problema de la universidad, Madrid, Cuadernos para el Didlogo, 1968,
p. 33.
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diferents, 'arribada de joves professors amb idees renovades i en condicions labo-
rals dificils, i les mateixes insuficiéncies i necessitats dels centres davant el conti-
nuat avang de la poblaci6 estudiantil, van anar confluint i generant reivindicacié i
protesta en els claustres, els grups d’estudiants, el moviment veinal, etc.

S’inaugura aixi el conflicte a les aules d’ensenyaments mitjans, perod també
una realitat gens menyspreable: és un temps propici per a la institucié educativa
com a espai col-lectiu de treball civic de reivindicacid, participaci6 i compromis.
Perque es va formant la consciéncia social sobre el dret a 'educacid, o sobre el
caracter de I'educacié publica, i augmenten a poc a poc els intents de participacio
i democratitzacié en aquest ambit. La institucié educativa va impregnant-se d’in-
fluxos i connexions socials, i cobrant for¢a com una agéncia i experiéncia socioedu-
cativa nova. Els instituts, diriem, es converteixen a vegades en espais d’animaci6 i
vivencia sociocivica. Gens poc important, sens dubte.

Son bastants els testimoniatges personals de tot aixo, pero em serviré aqui de
les paraules que escriu una alumna valenciana que en 1975 accedeix a I'Institut
Isabel de Villena, a la Malvarrosa. Escriu Angeles Pulido: «La nuestra fue una
generacion de transito» entre una «cautiva y sin libertad», i una altra amb «derec-
hos y libertades consolidadas». «Entre las de nuestros padres —afegeix—, para los
que la palabra politica estaba prohibida, y la siguiente generacién que ya podia
salir a la calle sin ser golpeada». L’Insti, diu, era la nostra «ventana al mundo». I
una altra evocacio, la de Conxa Delgado (Giiin), quan escriu que, en arribar a
I'Institut Benlliure, «alli em vaig trobar el mén», i reconeix que «entre el professo-
rat també n’hi havia d’altres que estaven per posar el seu gra de sorra per al canvi».

2. DE LA PEDAGOGIA I LES SEVES TECNIQUES

La primera referéncia que faré en aquest aspecte vol posar en relleu I'aparicio i
el desplegament d’un nou discurs, que assenyala i projecta una atencié més gran a
la racionalitat pedagogica; efectivament, s’obre, durant els anys seixanta, una obs-
tinacié de modernitzacié tecnica, essencialment dirigida a la professionalitzacio
tecnocratica, que hauria de permetre adaptar el sistema escolar a les noves neces-
sitats socioeconomiques, i a la recerca del preuat postulat de I'eficiencia i el rendi-
ment en el sistema educatiu. Unicament fa falta, com a record d’aquest fenomen,
citar esfor¢ de cientificitat, organitzacié i planificacié que venia desenvolupant el
Centre d’Orientaci6 i Documentacié de 'Ensenyament Primari, o les innovacions
en els nous Qtiestionaris de 1965, o 'auge del coneixement practic, i el consegiient
afany per buscar la racionalitat dels mitjans i els procediments. I aviat la Llei gene-
ral d’educacié de 1970 consagraria aquests principis i proposits.

Es tractava, doncs, d’emprendre un cami progressiu cap a una educacié nova,
d’inspiracié cientifica, que aconseguis aplicar un control experimental, capag
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d’assegurar I'eficiéncia, que és tant com I'estimul dels factors positius per a I'apre-
nentatge i a favor de la productivitat del treball escolar i els seus resultats. Una
productivitat avaluada a través d’indicadors. Pero, malgrat aixo, cal valorar que
conformava una particular aproximacié o recuperacié del necessari vincle de la
Pedagogia amb I'afany politic i practic, que 'emfasi ideologic i la precarietat dels
primers temps del franquisme havia menyspreat i desatés. Una crida ferma i espe-
rancada a la Pedagogia que motiva, segurament, renovades recerques.

En aquesta linia, durant els primers anys d’aquesta década significativa se
celebren a Valencia diversos cursos d’especialitzacié pedagogica destinats a la for-
maci6 en els camps de la psicologia educativa, I'orientacio escolar, la utilitzaci6 de
Iestadistica i les proves objectives, les diferents problematiques de les didactiques
especifiques. Son activitats en les quals intervenen, entre altres, els professors Vic-
tor Garcia Hoz, Ricardo Marin, José Luis Pinillos, Joan Regla, etc.; i en les quals
conflueixen I'interes i 'organitzacié d’institucions estatals com la Societat Espa-
nyola de Pedagogia, I'Escola de Formaci6 del Professorat d’'Ensenyament Mitja, el
Servei Espanyol del Magisteri o la Facultat de Filosofia i Lletres de la Universitat
de Valencia, I’Associacié Catolica de Mestres i la Inspeccié Provincial d’Ensenya-
ment Primari. Cal ressaltar, almenys, que el curs 1963-1964 es va desenvolupar
per primera vegada, i organitzat pel Ministeri d’Educacié Nacional, el Curs d’es-
pecialitzacié en Pedagogia Terapéutica (Ordre ministerial del 4 de desembre,
BOE del 16 de desembre), amb la finalitat d’ajudar a tractar més adequadament
aquest ambit d’educabilitat dificil (atencio a les insuficiéncies o deficiéncies, les
inadaptacions i altres requisits especifics o disfuncions) i incorporar-ho al sistema
educatiu, comptant amb una preparacio del professorat, intel-lectual, técnica i
practica, més actualitzada psicopedagogicament.

Mereix un esment especial una important iniciativa municipal. L’Escola
d’Orientaci6 i Aprofitament® de ’Ajuntament de Valéncia —Institut Municipal
d’Orientacid, des de 1971— dedica una amplia tasca en el camp psicotecnic i
d’orientaci6 al servei de 'educacid, a més d’impartir cursos i seminaris sobre
avaluaci6 i mesura, problemes d’aprenentatge, psicomotricitat i altres temes;
forca vegades en contacte amb la Secci6 de Pedagogia de la Universitat. A partir
del curs 1972-1973 es manté col-laboracié amb I'Institut de Ciencies de 'Educa-
cié de la Universitat de Valencia —dirigit successivament per Ricardo Marin i
Isabel G. Zuluaga—, en el qual també s’havia iniciat una nova tasca en un triple
camp: el perfeccionament del professorat, 'orientacié educativa i la recerca
pedagogica.

2. L’escola havia estat creada el 1940; estava dedicada a I'orientacié psicopedagogica, amb una
atenci especial per als alumnes amb problemes d’aprenentatge i els alumnes d’altes capacitats.
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Perque, en efecte, a partir de la promulgacié de la Llei general d’educacié
(1970), el desenvolupament dels anomenats certificats d’aptitud pedagogica, els
cursos d’especialitzacio i les activitats de renovacié metodologica s’havia conver-
tit en una exigencia per a activar la correcta aplicacié de la reforma educativa. En
el cas dels certificats, el component teoric del curs abastava: principis, objectius i
problemes de I'educacio: psicologics, sociologics i historics; sistemes d’innovacié
educativa; i didactiques especials. I un comentari resulta ineludible, en aquest cas;
lamentablement, potser comenca aqui un particular itinerari de depreciaci6 o
desprestigi per a la nostra historia de la formaci6 pedagogica del professorat. I és
que els procediments d’aplicacié posen en dubte 'eficacia de les mesures; per
aixo, anys més tard, un bon coneixedor de 'assumpte pel seu treball com a direc-
tor de 'ICE de la Universitat Politécnica de Valéncia, el professor José Luis Casti-
llejo Brull, utilitzara aquests termes en la seva avaluacié d’aquella inicial experien-
cia: frustracio, degradacié, minvada. Des de llavors, fins ara.

Pero en aquesta part del nostre recorregut hi afegirem una altra faceta desta-
cada que s’estableix per a construir bases de normativitat. Les disposicions legisla-
tives corresponents (publicades en els numeros del BOE del 23 de setembre i 19
de desembre de 1972) van establir —com a experimentals o pilots— els centres
escolars del poligon El Palmerar, a Elx, i el Sant Calze de Valencia; respectivament
adscrits als ICE de la Universitat Literaria i de la Politécnica. En ells, amb més o
menys planificacié i resultats, es van desenvolupar iniciatives i projectes de
recerca i innovacid. Enfocaments modernitzadors, sens dubte, derivats de 'ober-
tura a I'assaig i I'experimentacié que postulava la reforma, pero dins, insisteixo,
d’una preocupacié i un ordre fonamentalment tecnicopedagogics. Segurament
'orientaci6 académica va fer disminuir 'emplenament de necessitats reals i con-
cretes, 'adequada coordinacié i la imprescindible difusi6 efectiva dels resultats.

Avancem, per tant, en aquest ambit. Intentant, sobretot, constatar que, al
mateix temps, s’havia desenvolupat 'interes per la institucionalitzacié dels estu-
dis pedagogics en la Universitat, a fi d’enfortir o completar la preparacié dels pro-
fessionals del sistema educatiu. Si —ja en 1937— la Facultat de Filosofia i Lletres de
la Universitat de Valéncia I'havia sol-licitat al rectorat, ara —en 1962 i després de 25
anys— arribava finalment el moment de reiterar la proposta, en un clima de major
preocupacié per l'orientaci6 didactica de 'ensenyament primari i pel treball d’in-
centivar la millor qualitat de la formaci6 pedagogica general. L’Ordre ministerial
d’11 de desembre de 1964 establia I'especialitat de Pedagogia a Valéncia, ampliant
aixi les seccions d’aquests estudis que ja existien en les de Madrid i Barcelona. El Pla
ordenat en tres itineraris curriculars —Professorat i Organitzacié Pedagogica, Edu-
cacio Especial, Orientaci6 Escolar i Professional— possibilitaria que els mestres en
exercici i els nous professionals pedagogics cursessin alli materies d’acord amb les
noves linies de treball, com la psicologia del nen i de 'adolescent, la pedagogia
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diferencial, els metodes experimentals de I'educacio, la tecnologia didactica,
'orientacié educativa, etc. Professors com Ricardo Marin, Raquel Paya, Francisco
Secadas, Alejandro Bafiares o José Antonio Benavent aviat tindrien, en aquests
ambits, un paper significat en el nou espai académic, que va iniciar la seva labor
docent a'octubre de I'any 1965.

Aquells professors deixen patent en els seus treballs d’aquests anys algunes
linies i qliestions centrals en aquesta nova direccié conceptual i curricular: técni-
ques per a l'estudi, orientacio escolar i professional, analisi estadistica de I'avalua-
cio, disseny experimental de proves i de rendiment escolar, instruments d’explo-
racio del desenvolupament vocacional, proves psicotécniques. Aquesta havia de
ser la resposta capacitadora per al caracter i 'obstinaci6 de la coneguda Llei de
1970. Una proposta que es dirigia cap a la innovaci6 técnica i metodologica, pero
en laimplementaci6 de la qual la potencialitat dels seus millors objectius i compo-
nents pugnava amb abséncies i mancances notories pel que fa a revisi6é conceptual
profunda i en el desenvolupament de la politica curricular. En qualsevol cas,
recordarem, a proposit de que anem citant en aquesta part i del que després passa-
rem a veure, que no s’articulava —se’n va perdre 'ocasi6o— la necessaria i eficag
conjuncio o integracio dels enfocaments tecnics i sociopolitics. Si imprescindible
era el coneixement cientific de I'educacio, és clar que la completa explicacié dels
seus fenomens i 'elaboracié de normes técniques no podia obviar la consideracio
de I'educacié com a fenomen social, politic i ideologic. Tot i que ja d’alguna
manera, i per diferents conductes i cercles, aquesta apreciacié comeng¢ava a mani-
festar-se. I en ella ens interessem preferentment en aquest treball.

3. VINCULANT PEDAGOGIA I POLITICA

En principi tornarem aqui a reconeixer els ressons de noves interpretacions i
propostes que venen de 'exterior. SOn qiiestions i demandes entorn del paper de
I'educacié i les seves institucions: la interconnexié educaci6-ideologia-econo-
mia-politica, la reproduccié cultural i de la jerarquia social que efectua el sistema
educatiu, el paper dels aparells ideologics de I'Estat; o sén practiques que —a la
manera de Lobrot, una altra vegada— assumeixen com a referent el problema de
les relacions humanes, el treball comu, el grup autogestionat, les metes que es
construeixen amb diversitat, divergencia i flexibilitat. I, per cert, no estara de més
anotar aqui que, en 1973, Ignacio Fernandez de Castro va publicar la seva obra
Reforma educativa y desarrollo capitalista.®

3. FERNANDEZ DE CASTRO, Ignacio, Reforma educativa y desarrollo capitalista, Madrid, Cuadernos
para el Didlogo, 1973.
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La perspectiva que vol tragar, de manera més central, aquesta part del capitol
té ja alguns estudis confluents, que ’han anat donant a coneixer, i que citem en les
referéncies bibliografiques. El testimoniatge viu de Guillermo Gil Vazquez, una
figura destacable, ens fa arribar senyals complets de com es va gestar una pionera
aportacio: el Seminari de Pedagogia del Col-legi de Doctors i Llicenciats de Valen-
cia, 'octubre de 1968. Una labor callada i eficag que, sens dubte, segueix la idea
gramsciana que crear una nova cultura exigeix difondre les veritats descobertes i
socialitzar-les, convertir-les en accid vital.

Per aix0, quan el butlleti interior del Seminari de Pedagogia expressa els seus
proposits es refereix a la realitzacié d’un treball d’«exploracié profunda en 'espai
pedagogic», i també expressa la imprescindible tasca d’«aprofundir en la teoria i
en la practica de les Ciéncies de 'Educacid». Per descomptat, i aix0 és un punt
basic, sense caure de cap manera en el pedagogisme que ailla de I'ambit social els
problemes pedagogics. El Seminari era un espai de qualificacié pedagogica, en el
qual —en iniciar les seves dedicacions— els docents no havien tingut ni exigencia
ni ocasié de capacitar-se. Els mateixos integrants del col-lectiu s’expressaven aixi:
«Fa un any, en les reunions del Seminari resumiem els fonaments de la nostra
accid. L’educaci6 concebuda com un aprenentatge de I'educand per al coneixe-
ment, 'apropiacid i la transformaci6 del mitja en el qual els homes vivim, com un
projecte equilibrat i global».

Els treballs fets pel Seminari son nombrosos i variats. Sense intentar oferir-ne
aqui una relacié completa, pot ser il-lustratiu citar algunes d’aquelles activitats;
desenvolupades —tal vegada és interessant recordar-ho— no sols en jornades
continuades en periodes vacacionals, sind gairebé sempre aprofitant les tardes del
dissabte o els diumenges, i sense cap patrocini ni reconeixement laboral. Podem
constatar com, en el curs 1971-1972, es reuneixen 47 dels seus membres, del 4 a
I'11 de juliol —i en el Col-legi Universitari de Castell6 de la Plana— per a tractar el
tema d’aprenentatge i sociometria; i alli mateix, del 22 al 29 d’aquest mes, 40 cur-
setistes assisteixen a la trobada sobre pedagogia activa. En aquest mateix centre, i
al’octubre, se celebra un altre curset sobre el treball col-lectiu en classe. I encara es
desenvolupen altres activitats durant aquell periode: seminari de metodologia de
treball en el Curs d’Orientacié Universitaria, grup de treball sobre els processos
d’aprenentatge en la classe, jornada sobre la formacid civica. En 1972 se celebren
activitats entorn del treball a les aules, la seva gestié democratica i els metodes
actius en I'ensenyament. En 1973, cal que destaquem els estudis empresos sobre
psicologia evolutiva i aprenentatge, o també sobre les possibilitats i les maneres
del treball en grups, o els seminaris didactics concrets sobre diverses mateéries del
curriculum. Entre les activitats de 'any segiient trobem grups de treball per a
'analisi de la realitat en queé s’insereix la institucid escolar, o els problemes entorn
de la classe activa; i també treballs en grups sobre les etapes de 'aprenentatge o
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iniciacio als metodes actius. Fins i tot s’organitzen uns col-loquis sobre «Educacié
i desenvolupament econdomic».

D’altra banda, cal dir que els autors esmentats als articles i les noticies del butlleti,
i els ressenyats a la revista de llibres, deixen veure amb claredat 'orientacié mantin-
guda, les seves fonts, i les evidents novetats i obertures. Recordem: Makarenko,
Piaget, Castilla del Pino, Freire, Vigotsky, Dietrich, Snyders, Gramsci, Schmid,
Landsheere, Wallon, Freinet, Baudelot-Establet, Bordieu-Passeron, Cousinet, Faure,
Gilles Ferry, Illich, Oury, Rogers, Suchodolski, Blonskij, Lapassade, Langevin, Giner
de los Rios, Cossio, Decroly, Dewey, etc. Igualment, és notoria la preséncia de revis-
tes com la Revue Frangaise de Pédagogie, La Nouvelle Revue Pédagogique i els Cahiers
Pédagogiques.

I, dit tot aixo, passem a coneixer les anotacions que els integrants del Seminari
defineixen i ofereixen. En general, es manifesta una constatacio i una inquietud
fonamental; educadors i educadores d’aquest temps, com és constant en la nostra
historia, combinen la seva confianga ferma en I'educacié amb I'observacié d’unes
realitats que revelen I'existéncia d’una crisi i la necessitat de presentar, compren-
dre i atendre les transformacions socials i pedagogiques oportunes. Aquesta és
I'observacio principal que intento.

L’historiador Vicente Martinez-Santos Ysern concretava clarament i ajustada-
ment els problemes: la insuficiéncia dels canals educatius davant del desbordament
demografic, la ineficacia dels meétodes pedagogics, la manca d’actualitzacio i reno-
vacio cientifica, la inexisténcia de vies adequades per a la posada al dia formativa
dels adults. I junt amb, o davant d’aquestes problematiques, considera que per a
valorar justament alguns trets negatius del sistema educatiu actual —el seu autorita-
risme, els usos incorrectes de la disciplina, la preséncia de la jerarquia, la passivitat
en els procediments— caldria tenir en compte altres factors. I aqui assenyalava la
divisio social classista, oposada a les noves expectatives de promoci6 social. Mar-
tinez-Santos ho veu i exposa amb precisié a les pagines del Boletin: el sistema
—declarat oficialment igual per a tots— amaga la seva essencia classista sent selec-
tiu, filtrador, segregador. Tot un reflex, afirma, de la contradicci6 de les nostres
societats; els problemes o les insuficiéncies educatives subjacents en aquesta crisi
no sén només de les formes en que es compleixen aquestes funcions, sin6 també,
conclou, de «la naturalesa mateixa de la funcié»: conservadora i reproductora.

Per a alguns, resultava necessari reflexionar respecte als canvis produits a
Espanya durant els altims anys seixanta, amb la finalitat d’il-luminar sobre les
seves conseqiiéncies en el sector educatiu. Gil Herndndez, recordant que la

4. «En torno a la crisis de la educaciony, Boletin interior del Seminario de Pedagogia (B.L.S.P.) Sumario
E, p. 3-10. Citem d"acord amb les particulars formes de presentacié d’aquest Boletin.
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manera de produccio capitalista havia utilitzat com a estrategia cultural la institu-
cionalitzaci6 de I'escola, i coincidint en la idea del paper d’aquesta com a repro-
ductora de desigualtats i jerarquies, subratlla —per a comengar el seu article— la
trista heréncia que en 'ambit educatiu ens havia deixat la nostra historia contem-
porania. Ara, considera, amb els canvis produits per la politica economica i les
modificacions i les transformacions consegiients, cal resoldre altres reptes enfront
de les tensions i els conflictes que acompanyen aquesta nova situacié. L’autor, en
aquest cas, pren com a referéncia les analisis del socioleg Ignacio Fernandez de
Castro, que acabava de publicar la seva obra Reforma educativa y desarrollo capita-
lista; i en aquest sentit indica que el creixement de la industria i els serveis suposa
una exigencia d’extensié de 'ensenyament i de més i millor qualificacié. La preo-
cupacio6 conseqiient és que el desig d’afavorir el desenvolupament capitalista i la
politica desenvolupada no arribi a convertir-se efectivament en una veritable
democratitzacid. Per aixo I'autor crida a revisar i replantejar-se objectius, meéto-
des i continguts, 'abast total del treball pedagogic.

En definitiva, al llarg de la seva analisi del moviment pedagogic fa una crida
contundent perque la instituci6 educativa jugui un paper fonamental en la prepa-
raci6 dels futurs ciutadans, perque el professorat continui prenent consciéncia de
la necessitat de replantejar-se el seu paper en aquest sentit i, finalment, perque la
funcid docent es deslligui de ser transmissora de la ideologia dominant. El seu
article manifesta molt bé una posicio central i reiterada en 'obra del Seminari:
transformar la societat per la mateixa transformaci6 de 'escola; la seva funcio era
essencial: alliberant-la d’estructures autoritaries, eliminant la seva desconnexio
amb la societat, jutjant criticament la realitat.

Encara més: davant els perills, les ineficacies o les contradiccions del moment, en
el treball del Seminari —i en ocasié d’'una taula rodona sobre el llibre de Reimer L’es-
cola ha mort— reaccionen amb forga; els seus components rebutgen en gran part les
critiques del citat autor, o els qiiestionaments de I'escola per part d'Illich o Goodman,
tendents a la desescolaritzacio. Algunes de les seves consideracions rebaten consis-
tentment unes certes tesis de Reimer. I, sens dubte, convé rememorar i recollir aqui
algunes que insisteixen sempre a assenyalar que el funcionament i els fins de I'escola
provenen de la seva dependéncia del sistema social; no és correcte atribuir a Ies-
cola el que és imputable al sistema social. D’'una banda, i enfront de les raons eco-
nomiques que incideixen en la no solucio6 dels problemes escolars, oposen la idea
que cal pensar i promoure quins han de ser realment els objectius del desenvolu-
pament, i que la mateixa educacié proporciona un gran augment de la productivi-
tat. Després van apuntant altres respostes al que planteja el pedagog estatunidenc:

5. «Andlisis del movimiento pedagdgico», BISP. Sumario (1974), p. 10-16.
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Peducacid i els professors poden contrarestar i actuar enfront del caracter domestica-
dor de la institucio escolar, no pot considerar-se 'escola com a mera cadena de trans-
missi6 de la ideologia dominant; i enfront de la difusié i la mera assimilacié de la
informacio, o la idea que I'educacié és més un procés individual que col-lectiu, o un
nou tipus d’educador «independent», el Seminari s’hi oposa i defensa crear situa-
cions de producci6 de coneixements, un treball col-lectiu, d’equip.®

Santos Parra exposa la seva apropiaci6 de les idees de Bourdieu i Passeron, i
de Baudelot i Establet; i crida a emprendre un combat professional, que comenga
obligadament per 'analisi de la situacid real en la qual es viu; el problema pedago-
gic, afirma, «enfonsa les seves arrels en el més profund de la realitat en que es
troba inserit». La seva pregunta és provocadora: quina és la nostra funci6é com a
docents i en el nostre context social, enmig de la realitat d’'una practica pedago-
gica presidida per la irracionalitat sistematica. I la seva resposta és escarida: «la
practica quotidiana i transformadora dels homes en col-lectivitat».”

Es clar que esperanga, repte i tasca conflueixen en totes aquestes apreciacions.
Bé ho expressa Daniel Gil, llavors professor d’ensenyament mitja, quan considera
aquell titol —que afirmava la mort de I'escola— com un radicalisme que confon o
un «inefica¢ exabrupte»; entén, per contra, que 'escola té un paper important a
jugar, és clar que, com escriu, diferent del d'una societat autoritaria i injusta. I aquest
paper el resumeix encertadament: compensar les diferéncies socioculturals amb les
quals I'alumnat arriba als centres, dotar-los d’eines per a jutjar criticament la realitat
i, per tant, per a preparar la joventut per a contribuir a la transformacié social.?
Des d’aquest émfasi en allo que és social hi ha una constant crida al treball peda-
gogic, a mobilitzar les potencialitats d’'una nova pedagogia. Joan Miquel Roma,
antic component de les Missions Pedagogiques valencianes, afirma en el butlleti
que la pedagogia és una ciéncia social, atés que prepara homes per a integrar-los
en la societat, i ha de coadjuvar a una educacié situada en el marc d’una societat
«de la qual no es pot evadir». Una nova orientacié pedagogica, que Roma desitja
que arribi a tots els nivells educatius —no sols a 'ensenyament primari— per a
trencar la torre d’ivori en la qual els centres s’han tancat, per a trencar amb la
rutina i la burocracia, estimulant la creativitat i la critica. Després de tants avatars
en la seva vida personal i professional, Roma continua endavant cap a un ense-
nyament basat —escriu— en un nou humanisme, «el que requereix el nostre
temps», i ella «fara que alguns, o molts, alumnes critiquin la societat en que viuen,
la trobin injusta, pensin que cal transformar-la».’

6. BISP. Sumario E/ 73 p. 5-13.

7. PARRA, Santos, «Reflexiones ante un nuevo curso», Sumario A/72, p. 38-40.

8. GIL PEREZ, Daniel, «Carta abierta. ;Muerte a la escuela?», BISP. Sumario A/72, p. 29-31.
9. RoMA, Joan Miquel, «Notas sobre educacion», BISP. Sumario A/72,p. 9 -11.
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Segons escrivia Daniel Gil, es tractava de ser conscients que no bastava amb la
formacio cientifica, sind que calia establir noves bases pedagogiques. El cami era
esforcar-se a anul-lar o reduir aspectes com 'autoritat inqiiestionable, I'abus de la
disciplina, la falta de participacio6 dels estudiants, la sobrevaloracié dels contin-
guts informatius; en aquesta direcci6 resultava necessari coneixer i practicar les
aportacions de la pedagogia moderna, que se centraven en qiiestions essencials
com partir dels interessos de I'alumnat, estimular la seva motivacio, promoure el
seu desenvolupament autonom, seguir un ritme progressiu en I'aprenentatge,
practicar una pedagogia activa, projectar les activitats en 'entorn social. Daniel
Gil apostava per un model de pedagogia directiva-democratica, que li semblava la
millor férmula de superar la disputa entre educacié tradicional i educacio
moderna, aprofitat aixi els principals punts positius d’ambdues.'

I convé referir-se ara a algunes qiiestions pedagogiques —més practiques—
que incideixen o es vinculen amb la dimensié social que impregna els planeja-
ments del Boletin. Es el cas d’una altra de fonamental: la clara defensa d’una con-
cepci6 dinamica de la personalitat, de la teoria cientifica sobre 'origen social i
cultural de la intelligéncia humana, en fi, de la important influéncia del mitja
sobre ella; calia portar-la ala practica com a element propulsor del seu treball con-
tra el fracas escolar, 'origen social del qual —s’insistia— calia reconeixer i com-
pensar.'’ En aquest aspecte, ja explicava Pedro Marset els errors que contenia
afirmacié que les diferencies d’intel-ligéncia eren una cosa natural: es prenia com
a causa el que és efecte; es limitava I'estudi investigador de I'assumpte, sense tenir
en compte totes les variables i els factors; no es considerava de manera coherent el
caracter propi de la intel-ligencia, quan en realitat es tractava de fenomens de dife-
rent naturalesa, reduint els fenomens psiquics —que son interpersonals i relacio-
nals— als principis de les ciéncies biologiques."

Per aix0, també, es proposa la tasca d’actuar pedagogicament contra les desi-
gualtats culturals; i s’exigeix repetidament que I'ensenyament democratic es com-
prometi en aixd. Amparo Balanza tradueix un informe —presentat en 1972—
sobre el retard escolar, en qué anima I’escola a ser un instrument actiu de lluita
contra aquest fenomen: adaptar metodes i continguts, fer un esforg especial a I'es-
cola maternal i en el periode elemental, resoldre els problemes de 'adquisici6 del
llenguatge, establir un sistema de prevencid i recuperacid, obrir I'ensenyament a
la vida real i social i incloent la formacié professional, etc."

10. GIL, Daniel, «Intento de aproximacion a las principales corrientes pedagégicas», BISP. Sumario
C(1971) 71, p. 3-8.

11. «Editorial», BISP. Sumario D (1972), p. 3-4; E 73, «Una revolucion copernicana», E/73, p. 3-4.

12. MARSET, Pedro, «Las diferencias de inteligencia», BISP. Sumario B, p. 3-5.

13. «Sobre los retrasos escolares», BISP. Sumario A/74, p. 21-24.
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Totaquest repas ens permet veure clarament la insisténcia en aspectes de demo-
cratitzacio del sistema i de les practiques en educaci6. Aquest enfocament apareix,
sempre, desenvolupat en plurals direccions. L’afirmacié de models pedagogics no
directius és, certament, una de les més notories. Miguel Mestre analitza algunes
notes del pensament de Carl Rogers, assenyalant en ell uns certs inconvenients;
pero ressalta, i fa seu, un missatge principal: 'ensenyant com a facilitador de 'apre-
nentatge, i la pertinencia d’'un aprenentatge experiencial, personal, en profunditat;
en definitiva, un aprenentatge significatiu. I un altre detall podem constatar en la
seva lectura del destacat psicoleg; el que més li interessa és un directivisme demo-
cratic, com a superaci6 del dilema entre autoritarisme i no directivitat. Es a dir, un
forma d’entendre’l que aprofundeix en la direccié democratica enfront de la direc-
ci6 imposada, que promou una progressiva participacio en la gestio i en la presa de
decisions, i que defensa una accié docent amb una finalitat essencialment orienta-
dora, i capag de despertar la capacitat critica sobre la realitat.!* Les matisacions al
tema de Maria Dolores Galbis coincideixen substancialment en el singular caracter
del directivisme democratic, que es representa per la idea d’'un mestre que és orien-
tador, animador, motivador. Estimul, en fi, de dialeg i comunitat educativa.'

En aquest cami comentarem aqui, com a destacable, I'informe que prepara un
grup de treball del Seminari, basat en diverses lectures: del filosof i psicosocioleg
George Lapassade; de Gilbert Leroy, com a part de la pedagogia psicosociologica i
animador pioner del dialeg com a estrategia didactica; de Georges Lerbet, autor
d’Introduction a une pédagogie démocratique; i d’ André de Peretti, que en Liberté et
relations humaines ou l'inspiration non directive assumeix l'orientacié rogeriana.
Llegint les perspectives abordades, podem descobrir la rellevancia d’alguns punts:
'autoritat democratica —exercida en nom del grup— és una condicié necessaria
per a l'efica¢ funcionament d’'una comunitat ben organitzada; és imprescindible
convertir la classe en una comunitat de treball, en la qual el professor ja va —pro-
gressivament— estimulant la iniciativa dels alumnes; cal conscienciar que el
caracter antidemocratic de la societat esta frenant la posada en practica de I'auto-
gestié en 'ensenyament, i que es fa imprescindible un canvi social democratic
com a condicié per a una nova educacid; és necessari regularitzar uns organs
democratics per a elaborar objectius, programar tasques, repartir responsabilitats
i crear lleres de revisio.'

Per consegiient, el Seminari mostra un interés evident pel treball grupal a les
aules, per la utilitzacié adequada i efectiva del grup en classe; Guillermo Gil, pro-
fessor d’ensenyament mitja, exposa la seva confianga en les possibilitats d’aquesta

14. «<En torno al directivismo democratico», BISP. Sumario C/73, p. 7-8.
15. «Cémo entender el directivismo democratico», BISP. Sumario B/72, p. 27-29.
16. «Bases tedricas para una gestion democratica en la clase», BISP. Sumario E, p.17-20.
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técnica i pensa que aixo pot tenir objectius independents dels propis de cada
materia concreta. I és que, al seu judici, el treball grupal és un element de partici-
pacio activa, un recurs per a la cogestio i la integraci social, per a la responsabili-
tat, i també per a la lliure creativitat."”

En fi, hi ha aqui, en tot aquest treball, un estimul important de projecte pedago-
gic, i també d’alternativa social. Sens dubte a la manera de Vasquez i Oury, garantint
la iniciativa, I'activitat i I'intercanvi; lluitant contra la «burocracia pedagogica», com
demanava Lapassade; intentant una «educacio6 no directiva» que, a la manera de
Carl Rogers, pretenia crear un clima i unes oportunitats d’aprenentatge que fessin
els estudiants més directors o protagonistes del seu aprenentatge significatiu i
vivencial, desenvolupat per autodescobriment i assimilaci6. Si molt de tot aixo,
també en altres parts, eren alternatives o impulsos pioners, aqui representaven
una mica més que novetats pedagogiques.

Afegim, breument i per a tancar aquest apartat, que tot es realitzava en el con-
text d’una entitat, el Col-legi Oficial de Doctors i Llicenciats en Filosofia i Lletres i
en Ciéncies del Districte Universitari de Valéncia, la candidatura de govern del
qual, en 1974, considerava qiiestions especifiques per a avancar en la resolucié de
les problematiques educatives. I en aquest aspecte s’integren accions politiques
destinades a resoldre els problemes laborals del professorat, la millora de les retri-
bucions, la redaccié d’un estatut, etc. Hi ha, igualment, unes demandes que inci-
deixen en la defensa de 'ensenyament com a servei public que asseguri I'escolarit-
zacio total; propostes, consegiientment, per ala democratitzacié del’ensenyament,
amb crides a la revitalitzacié dels claustres i la participacié de pares i alumnat; i
també, apareix la reivindicaci6 de la millora de la qualitat educativa, amb esment
especial a la reduccié d’alumnes per aula, 'elaboracié dels programes per equips
pedagogics, i més atencié a les instal-lacions i el material didactic dels centres.'®

4. PEDAGOGIA I PAIS

L’interés i la proposta pel que fa a les qiiestions identitaries de la societat
valenciana van tenir també una incipient, pero decisiva, realitzacio en els anys que
aqui analitzem; van ser tasques que van guardar el record i la persistencia del
moviment valencianista produit durant els anys vint i trenta. En un altre lloc he
analitzat aquests primers impulsos d’uns temps passats en els quals personatges
insignes —com Fausti Barbera, Vicent Tomas i Marti, Carles Salvador, Enric
Soler i Godes, Nicolau Primitiu i altres— van sostenir una doble obstinacio6

17. GIL, Guillermo, «Sobre el interés de la formacion de grupos en clase», BISP. Sumario D, p. 20-24.
18. BISP. Sumario A/74, p. 25-27.
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centrada en la recuperacié de la llengua i la personalitat del Pais: «<Hem de donar
I'ensenyament en valencia: senzillament, per poder fer cultura valenciana», havia
dit Salvador en 1919.

En els primers seixanta la idea i els fets recobren for¢ca amb variades mobilit-
zacions per les comarques, com els historics Aplecs de les joventuts valencianis-
tes, que en definitiva no van ser sin¢ el reinici i la recuperacio activa de substantius
valors culturals.

Podem repassar, ara, alguns fets que van ser essencials, i que ens faciliten asse-
nyalar bé el seu sentit i la seva projeccié. En 1962 es publica Nosaltres els valencians
de Joan Fuster, una fita."” D’aquesta forma es va generar tot un impacte social entorn
de la qiiestio de la nostra identitat col-lectiva diferenciada, i va sorgir una polémica
forta i continuada sobre el fet nacional; com l'autor escriu en el proleg a la segona
edicid, aquest llibre era un manifest «dels que creiem que els valencians podien ésser
un poble sa i coherent, els que ansiem per al nostre pais una plenitud nova». No
entrarem aqui, logicament, en les lamentables reaccions i instrumentalitzacions que
es van produir a continuacié. En un altre ambit de la qtiestid, recordem una consi-
deraci6 que té caracter fonamental; en 1969 apareixia una aportacié important que
estudiava la nostra realitat sociolingiiistica, el llibre de Rafael L. Ninyoles Con-
flicte lingiiistic valencia.*® Ninyoles ens descobria components essencials de la
nostra realitat: el caracter i els efectes de la dualitat lingiiistica, la situaci6 de
diglossia o superposicid jerarquica de dos idiomes, el procés de castellanitzacio
social, 'exclusié de la llengua propia en tots els ambits de I'esfera publica. Tot, con-
cloia I'autor, allunyava els valencians i les valencianes d’una profunda presa de
consciencia sobre el seu grup cultural d’origen.

Més endavant tornarem a aixo, pero cal anotar aqui que curiosament, uns
pocs anys després, la mateixa Llei d’educaci6 de 1970, i les seves noves orientaci-
ons pedagogiques, van oferir un petit marge de maniobra en permetre o insinuar
la utilitzaci6 de la «llengua nativa» o les «llengiies vernacles» en el sistema escolar.
Pero al llarg dels seixanta els primers passos van augmentant, i aniran generant
camins que vincularien sempre I'aspiracié a la renovacié pedagogica amb la de
normalitzar I'ensenyament i I'is de la llengua propia. Esforcos dirigits, en qualse-
vol cas, a un treball socioeducatiu que conduis a superar el simple ts del llen-
guatge col-loquial, convertint la llengua nacional en idioma de cultura, i enfortint
el que comenga a concebre’s com a foment d’una «consciéncia lingiiistica»; alguna
cosa que sobrepassaria I'estricta dimensio filologica per a ser signe de col-lectivitat

19. FUSTER, Joan, Nosaltres els valencians, Barcelona, Edicions 62, 1962.
20. NINYOLES, Rafael L., Conflicte lingiiistic valencia: substitucio lingiiistica i ideologies diglossiques,
Valéncia, Eliseu Climent, 1969.
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valenciana, d’identitat cultural, i d’escola arrelada a ella. Si, la llengua propia com
un fet cultural.

JaT’any 1961 es creava I’Aula Ausias March en la Facultat de Filosofia i Lletres,
amb el primer curs de llengua catalana. Després també impulsaria I'is del valen-
cia, i la dinamitzacid de la nostra cultura, el denominat Consell per al Foment de
la Llengua Valenciana, presidit per Joaquim Maldonado, i del qual formen part,
entre altres, Adolf Pizcueta, Manuel Broseta, Manuel Sanchis Guarner, Robert
Moroéder o Josep Bevia. El Secretariat de 'Ensenyament de 'ldioma comencgaria
en 1971 la formacio de professors de catala. I aquest mateix any, en la redaccio de
les conclusions del Primer Congrés d’'Historia del Pais Valencia, se sol-licitava la
creacio en la Universitat d’'una catedra de «la llengua del Pais»; finalment, en 1975,
s’establiria oficialment el Departament de Lingiistica Valenciana.

A més, es reinaugurava una altra via i recurs fonamental de treball. En 1966 es
reediten les Llicons de Gramatica Valenciana, amb exercicis practics (publicades ja
en 1951, 1952 i 1959), del gran mestre Carles Salvador, imprescindibles per als
cursos de Lo Rat Penat, que es reinicien en 1964; en 1972 n’apareix la cinquena
edicid, i en 1974, la sisena. Enric Valor, per part seva, publica —en 1966— el seu
Curs de llengua valenciana; en 1971, Millorem el llenguatge i, ja en 1973, el Curso
medio de gramdtica catalana especialmente referida al Pais Valenciano. L’any 1974
apareix la primera edicié de Som. Llengua i literatura de Joan Francesc Mira. Es
facilitaven aixi uns recursos didactics per a la nova tasca que s’iniciava.

En aquesta atapeida sintesi és necessari esmentar I'impacte de la classica obra
de Sanchis Guarner La llengua dels valencians, que arriba a la tercera edicié en
1967,ala quartaen 1972 iala cinquena en 1975. Ja en 1971 —com ell mateix reco-
neix en carta a I'alcalde Lopez Rosat, i com que no prospera el seu nomenament
com a cronista oficial del Cap i Casal— alguns mitjans el titllen de politic «catala-
nista». Una altra vegada la coneguda «qiiestié de noms». Les cartes del professor
ens mostren la seva insisténcia. Per exemple, en publicar-se el Libro Blanco de la
Educacion, es dirigeix al senyor Perell6 Morales, president de la Diputacio, procu-
rador en Cortes i president de I’Ateneu Mercantil, per a demanar-li que transmeti
al ministre d’Educaci6 i Ciéncia l'escrit que li fa arribar; on fa veure la considera-
cid que les diverses llengiies han de ser no sols respectades siné fomentades, que
és un problema important i que resta eficacia docent el fet que els ensenyaments
no es facin en les llengiies «vernacles», que és necessaria la formacio a les Escoles
Normals dels futurs professors en aquesta linia, i que és injust que la llengua es
converteixi en un element diferencial de classe. Demana el reconeixement il’ajuda
per ala nostra llengua, a la qual qualifica de bé cultural comunitari. Es prou sabut
com, per a ell, la llengua és sempre reflex de la cultura i personalitat de cada indi-
vidu, pero també de la mentalitat de cada comunitat cultural diferenciada. Situava
la llengua dins d’un procés integral de revalencianitzacio.
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I, finalment, no vull que quedi desapercebuda una altra actuacié que hagués
pogut convertir-se en element propulsor; la mateixa Església valenciana s’unia a
tal interes pel sentit i is de la nostra llengua, amb una primera intervencid. En
1974 la Comissi6 interdiocesana de Litargia de la Provincia Eclesiastica Valentina
autoritzava I'edici6 del Llibre del Poble de Déu, que es va publicar a I'any segiient
com a instrument per a la seva utilitzacié en les celebracions dominicals; tot i que
aviat quedaria sense aplicacio, sota les acusacions —una altra vegada— de «perni-
ciosa catalanizacion», ja enmig de la famosa «batalla de Valéncia».

La cita descriptiva de tants noms i tants fets seria molt extensa; aqui només
és possible, més per reconeixement que per exigencia, evocar algunes d’aquestes
destacables referéncies. Es el cas de la Seccié de Pedagogia de Lo Rat Penat, ani-
mada des de 1964 per Ferran Zurriaga, que va difondre en diferents ocasions la
seva labor; es tractava d’un grup que va crear de seguida la revista Escola (1965-
1969) i que contactaria amb I’Escola de Mestres Rosa Sensat. Més tard, en 1974,
es transformaria com a animador principal d’ACIES (Associacié Espanyola de
la Correspondencia i la Impremta Escolar). També és interessant donar compte
d’altres activitats, com la reunié de Sant Pau d’Albocasser (1967), iniciant la
cerca d’'un model d’escola valenciana; i fer memoria de la celebracié del primer
«Estatge sobre problemes de I'idioma valencia», a Castell6 (1971), i després els
de Valencia i Alacant. Destacable, igualment, el treball practic dels mestres i les
mestres que —com tan bé ha documentat Alfred Ramos— promouen nombro-
ses revistes escolars utilitzant les técniques Freinet, com el diari Digna Vall de
Carme Miquel, realitzat a la seva escola de Tavernes de la Valldigna (1966-
1967). I no esta de més recordar els primers llibres: Veles i vents (1974) i El llibre
de Pau (1976).

Es tracta, doncs, d’'un ampli i valués conjunt d’accions que revelen la perma-
néncia de I'interés i la preocupacio pel tema. En el Boletin del Seminari de Pedago-
gia del Col-legi de Doctors i Llicenciats també es recull aquesta inquietud. Alli,
Adela Costa subratlla el fet que en la nostra societat es produeix la utilitzacié de
dues llengiies, pero amb una clara diferenciacio6 en el seu is. Quedava constatada,
doncs, 'existencia d’'una contradiccié idiomatica en la qual insistia Carme Miquel,
una situacio creadora d’un cert complex d’inferioritat lingiiistica. Per aixo consi-
derava necessari el treball per a dignificar el nostre idioma, en la idea que servia
per a aconseguir progressos en I'expressié en general. D’aquesta manera, Carme
ensenyava valencia després de les classes i, a més, dins la classe permetia parlar en
I'idioma que cadascu volia.?! En la mateixa linia, el Col-lectiu d’Educacié

21. CosTa, Adela, «El bilingtiisme», BISP. Sumario E, p. 21-22; Miquel, Carmen, «Idioma i ex-
pressio ala meua classe», ibidem, p. 35-38.
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manifesta contundentment que, en arribar a 'escola, el pas de la llengua valenci-
ana a 'oficial representa una violencia cultural, un xoc psicologic; afegint, d’altra
banda, que aquest model lingiiistic tenia connotacions desvaloradores i classistes,
i que —per tant— es convertia en una barrera discriminatoria que provocava, al
seu torn, fracas escolar.?

En aquest moment, el Col-legi d’Advocats de Valéncia emet un dictamen
sobre «L’ensenyament del catala al nostre pais».** En ell, i en transcripcid literal,
s’expressa el que segueix:

Es té com un axioma pedagogic el que en 'ensenyament hi ha que anar
d’allo conegut a allo ignorat, i mal es podra aprendre un idioma si es pretén
ensenyar-lo en una llengua que el deixeble ignora, invertint el sentit logic del
procés de la instruccié.

Les conseqiiéncies practiques d’aquestes desbaratades normes pedagogiques,
la tortura que un xiquet de parla no castellana significa tindre que aprendre de
memoria definicions cientifiques expressades en un idioma per a ell desconegut,
sols poden saber-ho els que les sofriren en els primers anys de la seua vida.

Que tal aberracié pedagogica subsistira en el darrer terg del segle xx, és
francament incomprensible.

L’informe al qual ens referim considerava necessari que es precisessin, oficial-
ment, les diferents arees lingiiistiques, sol-licitant a més que es determinés amb
detall el necessari pla d’actuacions.

Quant a aquest proposit cal comentar, en aquest punt, que la llei del minis-
tre Villar Palasi (1970) va establir unes certes bases que incidirien efectivament en
I'assumpte. En 'educacioé preescolar hi introduia ja la lengua nativa (art. 14);
en I'Educaci6 General Basica, es tornava a situar la llengua nativa, si és el cas, com
a area d’activitat educativa (art. 17), i fins i tot s’esmentava el desenvolupament
d’aptituds pedagogiques (Ordre ministerial de 6 d’agost de 1971) amb unes
indicacions basiques sobre aquest afer, sobre les quals és important assenyalar
que alli mateix es recalca que convé fixar uns criteris «que permitan en su dia su
mas adecuado desarrollo», i també que encara «hay que realizar cuidadosas
investigaciones para el mas eficaz aprendizaje de la lengua nacional en las zonas
bilingiies».

Es clar que per llengua nacional s’entenia I'oficial de I’Estat. I en tractar les
orientacions per a 'Educacié General Basica es diu que el cultiu de la llengua ver-
nacla pot iniciar-se com una activitat optativa, a titol d’assaig; i es faculta la

22. «La ensefianza hoy en Valencia», BISP. Sumario A/74, p. 15-16.
23. Dictamen del Col-legi d”Advocats de Valéncia: «L ensenyament del catala al nostre pais»,
BISP. Sumario E/73, p. 17-19.
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Inspecci6 Técnica perque alla on les circumstancies ho aconsellin la direcci6 dels
centres pugui organitzar amb caracter experimental classes de llengua vernacla.
Aquest seria un cami.

Ja el juliol de 'any 1976 el professor Sanchis Guarner escriu al valencia José Blat
Gimeno, llavors director general d’Ensenyament Basic, instant que els nous projec-
tes legislatius en aquest tema no han de quedar-se en el mer voluntarisme dels pro-
fessors i els centres, i manifestant-li la seva opinié sobre la identitat de la llengua
parlada pels valencians: cientificament no es poden considerar llengiies diferents el
catala i el valencia i el mallorqui: sén variants dialectals d’'una mateixa, li diu.

Molt aviat es va iniciar el conseqiient i historic treball de capacitar el professo-
rat; els Cursos de I'Institut de Ciencies de 'Educacio, llavors dirigit per la profes-
sora Isabel G. Zuluaga, es van establir el curs 1973-1974, i I'any segiient es van
estendre a dinou poblacions de tot el territori valencia. Una historia que continua-
ria, amb avangos i temptatives, pero plena de dificultats, discrepancies lingiiistiques,
polémics decrets i comissions... O amb la politica del primer Consell del Pais
Valencia. Els excessos o la manipulacié van impedir una posicio6 serena i concilia-
dora entre dues postures: compartir una llengua, o compartir un determinat pro-
jecte nacional.

Unicament sobre la llengua ja va ser molt dificil articular, des del primer
moment, una resolucié assenyada i completament satisfactoria, amb un equilibri
que, a parer meu, bastants anys després ha definit molt raonablement el professor
Abelard Saragossa com una gramatica fonamentada, escriu, basada en «els consti-
tuents lingiiistics basics del valencia», pero a la qual cal afegir el «nervi de la llen-
gua», la manera de parlar-la. En aixo insisteix el plantejament de Saragossa, en la
necessitat que «la gent del carrer s’identifique amb la llengua culta a fi que 'assi-
mile». Reconeixent amb contundeéncia que el valencia forma part del sistema lin-
giiistic que ocupa els territoris de Catalunya, Valéncia i les Illes Balears, sosté
igualment I'interés de les formes valencianes vives, «la llengua dels pobles valenci-
ans». Una aplicacio, afegeix, «del principi pedagogic universal que 'ensenyament
ha de partir de 'entorn de I'alumne...]». Una cosa substancial que, al meu judici,
s’'integra plenament en la construccié i 'aportacié d’una pedagogia de o per a la
identificacid. Una necessitat llavors, i ara.

5. A TRENC D’ALBA

A mesura que va anar esgotant-se el tardofranquisme les creixents dissiden-
cies, i fins i tot les diferéncies dins del mateix Movimiento, van anar fent-se més
visibles i efectives. Al mateix temps, els canvis i les noves realitats socials van anar
fent patent el desfasament del sistema educatiu, insuficient, injust, segregador,
ineficag per a complir les necessitats d’'un nou temps.
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De manera que I'embranzida del creixement economic exigeix canvis subs-
tancials; i, per cert, la crisi d’un regim, acompanyada de la necessitat d’acudir a
I'enduriment de la repressid i a un estado de excepcion, no impedeix mobilitzacions
politiques i sindicals de diferent signe, ni avangos contestataris o, almenys, inno-
vadors. També cal tenir en compte la influéncia que prové del canvi moderat de
I'Església catolica i d’alguns dels seus grups, com la Joventut Obrera Catolica, o de
la mobilitzacié universitaria, i de les experiéncies que aqui hem revisat. Van tei-
xint-se grups d’oposicio. I ja el gener de 1976 Valencia pregonava als carrers un
lema: «Llibertat, amnistia i estatut d’autonomia».

I en tot el que es definia i gestava en aquests llindars prenia aquestes caracte-
ristiques: a) la centralitat d'una nova logica o racionalitat tecnocratica, perfilant
aixi una professionalitat pedagogica per a les competencies técniques; b) I'existén-
cia d’'una xarxa reivindicativa i experimentadora de reforma pedagogica des de
baix, a peu d’obra; c) la conceptualitzacié d’unes institucions educatives relacio-
nades i compromeses amb el territori, amb les seves tradicions socials i literaries,
amb les seves formes de vida i el seu patrimoni; i d) I'afirmacié d’una pedagogia i
un sistema educatiu que poden ser fonament d’'una nova cultura vinculada als
valors democratics.

En aquelles albades en 'educatiu considero que estava ben present una pers-
pectiva que el meu admirat Joan Francesc Mira assenyala molt oportunament; hi
ha un esbos o desig d’«educacio6 nacional», de —diria jo— «fer pais» des del camp
pedagogic, i de construir-lo amb I'educacio, un element tan essencial per a la con-
tiguracio del «ser» i de la «convivencia». Escriu Mira que en 1960 o 1970 el nou
nacionalisme era 'encarnacié d’un optimisme historic; el mon real no és assumi-
ble com a permanent, el nou és un «mon en construccio».

Allo que, no obstant aixo, es movia, encarnava aqui d’alguna manera un mis-
satge que declarava Suchodolski, el del fet que els educadors havien d’assumir i
responsabilitzar-se d'una tasca rellevant en I'edificacié i la reorganitzacié humana
i social: «situar-nos en primera linia», «trobar I'oportuna relacié entre el seu tre-
ball i la vida social». L’educaci6 havia de formar part de la lluita politica.



